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Wirtualna przestrzen edukacji czlowieka

Streszczenie

Tres¢ artykutu wskazuje na istotny obszar wirtualnej przestrzeni edukacji cztowie-
ka. W ostatnim czasie obserwujemy dynamiczny rozwdj transformacji cyfrowej i dy-
namiczne wprowadzanie nowych technologii do naszego codziennego zycia. Sytuacja
ta ma szczegdlne miejsce w procesie edukagji cztowieka. Edukacja to wyzwanie, jakie
jednostka formutuje wzgledem siebie oraz zadanie, jakie $wiat powierza jednostce.
Wymiarem wirtualnej przestrzeni edukacyjnej jest niewatpliwie przestrzeri komu-
nikacyjna tworzona przez systemy powigzan internetowych. Celem artykutu jest
okredlenie ztozonosci edukacji w wirtualnej przestrzeni funkcjonowania cztowieka.
Artykut sktada si¢ z czterech czgéci: wprowadzenia, sfery zagrozen bezpieczeristwa
cztowieka, edukacyjnych mozliwosci ksztaltowania bezpieczenistwa czlowieka oraz
podsumowania.

Stowa kluczowe: zagrozenia, wirtualna przestrzen, edukacja, proces ksztalcenia,
metody zdalne.

Wprowadzenie

Zyjemy w $wiecie, w ktérym media i nowe technologie w znaczacy
sposéb wplywaja na funkcjonowanie wspdlczesnych —spoleczeristw.
Mozemy znacznie tatwiej si¢ komunikowad, korzysta¢ z informacji, mieé
dostep do wiedzy. Jednoczesnie musimy dostrzegaé problemy zwigzane
z korzystaniem z nowoczesnych osiggnie¢ technologicznych. Przede
wszystkim komunikowanie si¢ przez Internet sprawia, iz zmieniaja si¢
tradycyjne postacie zagrozen. Obserwujemy powstanie nowych patologii
spolecznych, dysfunkcji oraz problemdw, zwlaszcza spotecznych.

53



54

Andrzej Pieczywok

Wspoétczesny cztowiek coraz bardziej bombardowany jest ogromng iloscia
informacji, zanurzony w $wiecie szerokiego Internetu i innych interaktywnych
mediach ekranowych, do§wiadcza codziennego informacyjnego zalewu.

Relacje cztowicka z otoczeniem wplywaja na poczucie bezpieczeristwa,
gdyz ksztattuja warunki, w jakich funkcjonuje, co mocno akcentowane jest
w ponizszej definicji: ,,Bezpieczeristwo personalne polega na stworzeniu czto-
wickowi (osobie, jednostce ludzkiej) takich wielorakich warunkéw egzysten-
cji, ktore, jesli zostang przez niego odpowiednio skonsumowane, zapewnia
mu pelny rozwéj osobowy — samorealizacje czy inaczej ciaglo$¢ trwania jako
konkretnego indywiduum”1.

Rozwdj spoteczny ludzkosci ma na celu przekazanie technik przetrwania
i polepszenie szans na przezycie za pomoca wiedzy i standardéw odczuwania
i zachowania. Zaséb wiedzy, informadji o $§wiecie, czy inaczej sSrodkéw orien-
tacji o $wiecie? ro$nie z pokolenia na pokolenie, podobnie jak ogélny poziom
cywilizacji. Wiedza jest wynikiem niemajacego poczatku procesu uczenia si¢
ludzkosci. Rozwdj to dziatanie strategiczne, to przemiany dokonywane za
sprawg pojedynczego cztowieka i interakgji z innymi ludzmi3, jest procesem
dynamicznym, przychodzi falami.

Cztowiek wspétczesny, stajac wobec koniecznosci realizacji licznych rél
spotecznych, zawodowych i edukacyjnych, przebywa w réznych przestrze-
niach, dostosowujac si¢ czgsto do nowych okolicznosci i podejmuje wielu de-
cyzji w sytuacji niepewnosci i ryzyka. Zagrozenia, konflikty sa atrybutem zycia
ludzi, funkcjonowania organizacji, panstw oraz spoleczenistw. Wspdlczesna
ztozonos¢ i turbulentno$¢ proceséw rozwojowych, réznorodnosé tradycji,
kultur, poziomu zycia, intereséw ekonomicznych i politycznych stanowi
podtoze zderzent cywilizacyjnych, czesto gwaltownych, zbrojnych, takze
w postaci aktéw terrorystycznych czy aktéw ludobdjstwa.

»Przestrzeni — pisze Yi-Fu Tuan — jest w zachodnim $wiecie powszechnie
przyjetym symbolem wolnosci. Przestrzeri stoi otworem, sugeruje przysztosé i
zacheca do dzialania. Zamknieta i uczlowieczona przestrzen staje sic miejscem.
W poréwnaniu z przestrzenia, miejsce jest spokojnym centrum ustalonych
wartoéci. Istotom ludzkim potrzebne jest zaréwno miejsce, jak i przestrzen.

1 K. Kotodziejczyk, Bezpieczertstwo. Kontekst personalno-aksjologiczny, ,Nauki o Zarza-
dzaniu. Zeszyty Naukowe WSOWL” 2009, nr 1, s. 140.

2N. Ellias, O procesie cywilizacji, Warszawa 2011, s. 14.

3Ibidem.
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Miejsce to bezpieczenistwo, przestrzeri to wolnosé: przywiazani jestesmy do
pierwszego i tesknimy za druga”4.

Poziom bezpieczeristwa czlowieka jest szczegdlnie wazny w odniesieniu
do przestrzeni publicznych, ktére z zalozenia maja zaspokajaé podstawowe
potrzeby w zakresie mieszkania i wypoczynku. W zyciu spotecznosci lokal-
nych przestrzenie te odgrywaja‘ istotne znaczenie, poniewaz s3 miejscem kon-
taktéw miedzyludzkich i wspdlnego dziatania, s3 obszarem, z ktérym moga
identyfikowad si¢ jego mieszkaricy, ale takze miejscem edukacji cztowieka.
Percepcja przestrzeni to zatem co$ wiecej niz tylko nazywanie relacji prze-
strzennych miedzy przedmiotami, osobami, elementami krajobrazu, zwtasz-
cza gdy do ich oznaczenia siegamy po kategorie ,,miejsca”.

Niepewno$¢ mozemy wicc zminimalizowaé poprzez poglebianie naszej
Wiedzy 0 otoczeniu dajqcej nam zrozumienie zjawisk czy inaczej rzecz ujmu-
jac, dazenie do prawdy o $wiecie. Jak utrzymuje Konrad Henning to dazenie
do prawdy stanowi wazny czynnik budowania bezpieczeristwa egzystencjal-
nego. Zrédla prawdy i pewnosci naszej pozycji w $wiecie zmieniajg si¢ wraz
z cywilizacjami. W antyku dominowata narracja filozoficzna, w cywilizacji fa-
ciniskiej religijna, a wspdtczesnie — racjonalna, pragmatyczna kalkulacja funk-
cjonalistyczna, dajaca korzysci bezprecedensowej wolnosci i wygody zyciad.

Edukacja to wyzwanie, jakie jednostka formutuje wzgledem siebie oraz
zadanie, jakie $wiat powierza jednostce. Przestrzen i sSrodowisko edukacyjne
opisuja t¢ dynamiczng i ztozong rzeczywisto$¢, ktdra silnie warunkuje nasze
funkcjonowanie w $wiecie, decyduje o jakosci naszego Zycia. Stanowig zna-
czacy kontekst calozyciowego uczenia si¢ rozumianego jako proces interakdji
pomiedzy sitami wewnetrznymi pochodzacymi od jednostki, a potencjatem
zewnetrznym w postaci bogatego i zréznicowanego $rodowiska.

Ze wzrastajacymi potrzebami edukacyjnymi koresponduje przestrzen
elektronicznych mediéw, oferujaca coraz bardziej zaawansowane technolo-
gicznie, coraz doskonalsze i ciekawsze rozwiazania zaréwno w zakresie e-lear-
ningu, jak tez réznych form doksztalcania si¢ i samoksztatcenia. Nieskrepo-
wany dostep do informacji i wiedzy postrzegany jest w tym kontekscie jako
motywacja do zdobywania nowych umiejetnoscie.

4Y.F. Tuan, Przestrzen i miejsce, Warszawa 1987, . 75.

5 K. Henning, Bezpieczeristwo egzystencialne spoteczerstw Zachodu wobec wspdlczesnego spo-
ru epistemologicznego, ,Artykuty — Dyskusje — Eseje. Civitas Hominibus” 2018, nr 13, 5. 15-27.

6 . Aftaniski, Spofeczertstwo informacyjne - nowy wymiar informacji, ,Dydaktyka Informa-
tyki” 2011, nr 6, s. 66-73.
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Wirtualna przestrzent edukacji cztowieka to obszar, gdzie technologia,
gléwnie internet i oprogramowanie, tworzy symulacje i modele, ktére stuza
do uczenia i ksztalcenia. Obejmuje ona wszystkie metody edukacji zdalnej,
platformy edukacyjne, symulatory oraz inne narzedzia cyfrowe wykorzysty-
wane w procesie nauczania.

Drzicki rozwojowi Internetu i nowych technologii edukacyjna przestrzen
wirtualna stata si¢ nowym srodowiskiem pracy i wspdtpracy oséb uczacych sie.

Pojecie przestrzeni w kontekscie ksztatcenia i edukacji generalnie nalezy
rozumie¢ jako miejsce i pole wystepowania najrézniejszych sytuacji dydak-
tycznych pomiedzy nauczycielami a stuchaczami.

Stanistaw Juszczyk rozumie je jako ,obszar, w ktérym we wzajemnych
oddziatywaniach jednostka przyswaja trwale elementy wiedzy, sposoby
dziatania, my$lenia, ksztaltuje swoje postawy i poglady””. Z kolei w jedne;j
z najwazniejszych prac poswieconych tematyce przestrzeni edukacyjnej Irina
Surina definiuje ja jako ,wzglednie racjonalng jednolita konstrukcje uporzad-
kowania zycia spolecznego, dziatalnosci spolecznej opartej na subiektywno-
-obiektywnej percepdji rzeczywistosci spotecznej, u podstaw ktérej znajduje
sie system szkolnictwa i dzialalnos¢ edukacyijna, ktdrej gtéwnym celem jest
ksztaltowanie osobowosci”8.

W ostatnich dekadach obserwujemy dynamiczny rozwdj transformacji
cyfrowej i wprowadzanie nowych technologii do naszego codziennego zycia.
Jeszcze na dobre nie zdazylismy sie oswoi¢ z ideg i zalozeniami edukagji 4.0,
a tu juz do drzwi puka kolejna koncepcja — edukacja 5.0, ktdra faczy rozwdj
technologii z humanistycznymi wartosciami.

Jest bardziej zorientowana na humanizacje technologii, czyli na tworze-
nie takiego modelu edukagji, ktéry stawia czlowieka na pierwszym miejscu.
W skrécie, Edukacja 5.0 kladzie nacisk na réwnowage miedzy zaawansowang
technologig a rozwojem emocjonalnym, spolecznym i kulturowym cztowieka.

Celem artykutu jest okreslenie ztozonosci edukacji w wirtualnej przestrze-
ni funkcjonowania czlowieka w kontekscie komunikacji, sytuacji dydak-
tycznych i zastosowania nowoczesnych technologii komunikacyjno-infor-
matycznych. Giéwny problem badawczy artykutu brzmi nastepujaco: jaka

7 S. Juszezyk, J. Janczyk, D. Moratiska, M. Musiol, Dydaktyka informatyki i technologii
z'njbrmacyjnej, Torur 2006, s. 16.

8 1. Surina, Rozwazania o przestrzeni edukacyjnej — od teorii do praktyki edukacyjney, [w:]
Preestrzen edukacyjna wobec wyzwari i oczekiwar spotecznych, 1. Surina [red.], Krakéw 2010, s. 14.
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jest ztozono$¢ procesu edukacji w wirtualnej przestrzeni funkcjonowania
cztowieka w kontekscie realizowanych sytuacji dydaktycznych, wzajemne;j
komunikadji i osiaganych efektéw ksztatcenia? Gtéwne metody naukowego
rozwigzania problemu badawczego to metody teoretyczne dotyczace analizy
i syntezy literatury przedmiotu.

Przestrzen wirtualna uczenia si¢

Wspdtczesna przestrzen wirtualna opisywana jest w literaturze przedmio-
tu w réznorodny i niejednoznaczny sposéb. Generalnie przestrze wirtual-
na jest utozsamiana z nows przestrzenig edukacyjna, zaréwno w szkotach
powszechnych, jak i szkotach wyzszych. Prébujac odpowiedzie¢ na pytanie,
czym jest przestrzeni wirtualna sprzyjajaca ksztatceniu i edukacji, nalezy okre-
$li¢ tres¢ samego pojecia przestrzeni. W ujeciu filozoficznym jest to jedna
z podstawowych cech materii, zwykle charakteryzowana jako caloksztatt sto-
sunkéw zachodzacych miedzy wspdtistniejacymi obiektami (podmiotami
materialnymi), to jest ich wzajemne rozmieszczenie — odleglosci, ich rozmia-
ry i ksztalty okreslone przez rozktad materii w ruchu®.

Wymiarem przestrzeni wirtualnej jest niewatpliwie przestrzert komunika-
cyjna tworzona przez systemy powiazan internetowych. Pozwala jej uzytkow-
nikom na komunikacje¢ w sieci i nawigzywanie relacji w czasie rzeczywistym.
Mamy tu do czynienia ze spéjnym wymiarem réznego rodzaju elementdw,
wiéréd kedrych wyrdzniamy: systemy i sieci teleinformatyczne, dane i in-
formacje oraz okreslonych uzytkownikéw. A zatem wymiar ten ksztattuje
oproécz tradycyjnej rzeczywistosci $wiata naturalnego rzeczywisto$¢ wirtual-
ng. William Gibson t¢ rzeczywisto$¢ odnosi do cyberprzestrzenil?.

Cyberprzestrzer'l czesto jest utozsamiana z rzeczywisto$cig wirtualna‘.
W literaturze stwierdza si¢ miedzy innymi, Ze rzeczywisto$¢ wirtualna ma
wszystkie cechy prawdziwego $wiata, oprécz jednej — istnieniall. Cyberprze-
strzefi opisuje przestrzent informacyjna, polaczenie informacji cyfrowych
i ludzkiej percepcjil2.

9 Encyklopedia PWN, Krakéw 2007, s. 186.

10W. Gibson, Neuromancer, New York 1984, s. 59.

1P, Sitarski, Rozmowy z cyfrowym cieniem. Model komunikacyjny rzeczywistosci wirtualnej,
Krakéw 2002, s. 139.

12M. Heim, Matematyka wirtualnego swiata, Nowy York 1993, s. 150.
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Duriski pedagog Knud Illeris zwraca uwagg, ze uczenie si¢ obejmuje trzy
wymiary, jest ono — jak to ujmuje — ,rozpiete miedzy trzema biegunami
i moze by¢ postrzegane i analizowane z trzech réznych perspektyw”13. Ucze-
nie sie jest wiec zaréwno procesem kognitywnym, Zwigzanym z przyswaja-
niem pewnych tresci, jak i procesem emocjonalnym, w ktérym duza role
odgrywaja‘ emocje, uczucia, postawy i motywacje; jest takze procesem spo-
tecznym, ,zachodzacym w interakcjach miedzy jednostka i jej otoczeniem,
a w ten sposéb, w koricowej analizie, jest procesem zaleznym od warunkéw
historycznych i spotecznych”14.

Na podobne bogate spektrum proceséw zwigzanych z uczeniem si¢ wska-
zuje amerykariski psycholog Jerome S. Bruner, ktéry podkresla, ze cztowiek
sic uczy catym sobg — swoim intelektem, emocjami, przezyciami, doswiad-
czeniamil>. Nalezy zatem do spektrum form przestrzeni edukacyjnych wia-
czy¢ takze przestrzen intelektualna, emocjonalna i kulturowa.

Przestrzen i Srodowisko edukacyjne jest stymulatorem zmiany. Poczucie
nadazania za tempem zmian, che¢ uczestniczenia w tych zmianach, a tak-
ze wewnetrzna potrzeba ich kreowania wymaga znaczacych przeobrazen
w sferze edukacji. Pojawia sic bowiem pytanie: czy obecna szkota jest gotowa
uwolni¢ nas od niepewnosci, ktérej nieustannie do§wiadczamy, a takze ot-
worzy¢ nam oczy na niepewnosé, ktéra jest zwiastunem nowego? Czy potra-
fi stworzy¢ warunki do ksztattowania umystéw przysztosci?

Rozwdj infrastruktury cyfrowej i zmiany w sposobie komunikowania si¢
mtodych ludzi powoduja, ze coraz czesciej wehodzenie w relacje z innymi
osobami czy bezposrednie gromadzenie do§wiadczeri ustepuje miejsca byciu
w $wiecie Wirtualnym, zapos’redniczonym przez media. Korzystanie znowoczes-
nych technologii informacyjno-komunikacyjnych stato sie podstawowsa umie-
jetnoscia zyciowa, ktéra pozwala nadaé procesowi ksztatcenia zupetnie nowy
wymiar, bliski pokoleniu, ktére Edwin Bendyk, publicysta zajmujacy sie prob-
lematykg cywilizacyjng i wptywem technologii na zycie nazywa ,sieciakami”1¢.

13 K. Illeris, Trzy wymiary uczenia sig. Pognawcze, emog‘anﬂlne 7 _vpoleczm’ ramy uczenia sig,
Wroclaw 2006, s. 24.

14 Tbidem, s. 25.

15 M. Klichowski, Migdzy linearnoscig a klikaniem. O spotecznych konstrukcjach podejs¢ do
uczenia sig, Karkéw 2012, s. 12.

16 E. Bendyk, Sieciaki, http://www.polityka.pl/nauka/komputeryiinternet/278207,1,sieci
aki.read, [dostep: 2.02.2022].
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Jak thumaczyli Alvin i Heidi Tofflerowie kiedy fale historii $cieraja sie ze
soba dokonuje si¢ zderzenie cywilizacji. Nie jest to starcie migdzy Wschodem
i Zachodem czy grupami religijnymi i etnicznymi, ale zderzenie odmiennych
gospodarczo i strategicznie trzech $wiatéw (cywilizacji) pierwszej, drugiej
i trzeciej fali. Symbolem pierwszej jest motyka, drugiej - tasma montazowa,
trzeciej — komputer. Sektory gospodarki pierwszej dostarczaja zasobéw rol-
niczych i surowcéw mineralnych, drugiej - taniej sity roboczej zajmujacej si¢
masowg produkcja, natomiast cywilizacja trzeciej fali dominuje dzicki no-
wym sposobom zdobywania i wykorzystywania wiedzyl”.

Whasciwie uzyte na zajeciach technologie informacyjno-komunikacyjne
prowokujg stuchaczy do myslenia, tworzenia i rozwigzywania problemdéw
w nowy, nieszablonowy i innowacyjny sposéb.

Technologia ma za zadanie tworzy¢ nows przestrzen rozwoju oséb ucza-
cych si¢ — uzupetnial i zwigksza¢ mozliwosci prezentacyjne, aktywizujace,
poznawcze, wspieraé tworczo$¢ oraz kreatywno$¢ mtodych ludzi.

Na to srodowisko skladaj sie nie tylko komputery czy tablety, ale przede
wszystkim urzadzenia zapewniajace integracje rozmaitych sprzetow, zarza-
dzanie nim, dostgp do sieci lokalnej oraz Internetu. To wiasnie umiejetnie
wdrazane w szkole ustugi zapewniaja prawidlowe funkcjonowanie cyfrowe-
go srodowiska edukacyjnego, umozliwiajac tworzenie nowych przestrzeni dla
spotecznosci ucznidw, rodzicédw i nauczycieli; dla grup projektowych i zada-
niowych. Dzigki nim mozliwe jest ksztalcenie kluczowych kompetencji takich
jak kreatywno$¢, tworczos¢, odpowiedzialno$é, umiejetnos¢ pracy w grupie.

Dla rozwoju szkolnej przestrzeni edukacji on-line kluczowy jest swobod-
ny dostep nauczycieli i uczniéw do zasobéw edukacyjnych, w kazdym miej-
scu i czasie, w szkole czy w domu. Rozwiazan jest kilka i czesto funkcjonuja
one w szkotach réwnolegle.

Nauczyciele realizujg dziatania profilaktyczne i wychowawcze podczas za-
je¢ realizowanych z zastosowaniem technologii. Organizowane s3 w szkole
konkursy, wystawy i spotkania dotyczace bezpieczeristwa w sieci oraz pracy
z technologiami. Szkota bierze udzial w kampaniach i projektach, ktérych
celem jest uswiadamianie uczniom zagrozeri i wskazywanie wlasciwych za-
chowan w sieci.

17 A. Tofler, H. TofHler, Wojna i antywojna, Poznan 2006, s. 26-29.
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Nie ulega watpliwosci, iz wykorzystanie dla ksztalcenia, dydaktyki i wy-
chowania akademickiego (szkolnego) srodowiska elektronicznego zmienia
proces dydaktyczny, co wiaze si¢ zkomunikacja i zaistnieniem w §rodowisku,
ktére pod wieloma wzgledami rézni si¢ od $wiata fizycznego.

Proces ksztalcenia i sytuacje dydaktyczne

Proces ksztalcenia i sytuacje dydaktyczne tworzg strukture, prezentuja
podstawowe czesci sktadowe, faczac zaréwno proste, jak réwniez ztozone re-
lacje. Funkcjonuja zgodnie z pewnymi prawami. Proces ksztatcenia dotyczy
jego podstawowych elementdw, takich jak: cele, tresci, zasady, formy i meto-
dy. Moze oddziatywac globalnie na wszystkie albo na poszczegdlne elementy
systemu. Najsilniejszy wpltyw wywierany jest na cele ksztatcenia. Sprawuja
one podstawows funkcje w stosunku do pozostalych elementéw procesu
dydaktycznego. Kazda innowacja (zmiana) wprowadzona wewnatrz niego
musi pozostawaé w zgodzie z jego celami. Wynika stad gtéwne wskazanie
unowoczes$nienia procesu edukacji, czyli zasady celowosci. W doskonaleniu
dydaktycznej przestrzeni edukacji nie mozna pominag¢ wymagari wynika-
jacych z istoty podejécia systemowego. Przypomina ono, Ze kazda zmiana
ktérejkolwiek z czgéci sktadowych procesu oddziatuje — w sposéb znaczacy
— na pozostate czgsci. Gdyby o tym zapomnied, proces jako struktura zinte-
growana ulegtby deformacji i mégtby sie zalama¢ — stad zasada wzajemnej
zaleznosci. Nie mozna zapominad, ze jezeli modyfikuje si¢ jeden z elemen-
téw procesu ksztalcenia, trzeba okregli¢ konsekwencje dla wszystkich pozo-
statych sktadowych — stad koniecznos¢ analizy wszystkich relacji interakgji
w obrebie procesu. Przeprowadzajac taka analize, trzeba respektowad zasade
integralnosci.

Rozpatrujac przestrzen ksztaltowania bezpieczeristwa czlowieka, winno
zwracaé sie uwage przede wszystkim na réznorodne sytuacje dydaktyczne,
wystepujace w procesie ksztalcenia. Kazda bowiem sytuacja dydaktyczna
wywiera stosowny wplyw na rozwijanie aktywnosci, inicjatywy i samodziel-
nosci uczacych sie w mysleniu i dziataniu. Z drugiej strony sytuacje te moga
takze negatywnie oddziatywac na postawy i postepowanie czlowieka.

Zdefiniowanie terminu ,sytuacji dydaktycznej” nie jest tatwe. W dostep-
nych wydawnictwach pedagogicznych brak bowiem odpowiednich opraco-
wan, w ktérych mozna by znalez¢é zwiezle jego okreslenie, klasyfikacje sytuacji
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dydaktycznych czy oméwienie ich przydatnosci dla uaktywniania uczacych
sic w procesie ksztalcenia. Sytuacje dydaktyczne organizuje si¢ po to, aby
w osobach uczacych si¢ pod wpltywem aktywnosci dokonywaly si¢ jakies
zmiany, stosownie do zalozonych celéw ksztatcenia i wychowania.

A zatem sytuacja dydaktyczna — jako wyodre¢bniona czgs¢ procesu ksztal-
cenia — obejmuje odpowiednie czynnosci nauczycieli i 0s6b uczacych si¢ oraz
warunki nauczania — uczenia si¢, w ktérych czynnosci te wystepuja. Ujeta
w ten sposéb definicja sytuacji dydaktycznej wymaga jednak bardziej szcze-
gbélowego rozpatrzenia zaréwno czynnosci oséb nauczajacych i uczacych sie,
jak i tez warunkéw ksztatceniowo-wychowawczych, w ktérych czynnosci te
sie uzewnfztrzniajallg.

Czynnosci  dydaktyczne s3 najrozmaitszymi dziataniami nauczycieli
i stuchaczy, zachodzacymi w procesie ksztatcenia. Chodzi tu wicc o wszel-
ka dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawcza nauczajacych i uczacych sie
(np. kazdy ruch, czynnos¢, zespdt czynnosci, myslenie, pisanie, stowo moé-
wione, uczenie si¢ na pamie¢, postepowanie, zachowanie sie itp.), zmierzajaca
do osiagniccia zatozonych celéw ksztatcenia. W zaleznosci od spolecznej uzy-
tecznosci okreslonych czynnosci mozemy je podzieli¢ na czynnosci pozytyw-
ne, sprzyjajace osiagnieciu celéow dydaktyczno-wychowawczych, i czynnosci
negatywne, utrudniajace realizacje zadan pedagogicznych stawianych przed
osrodkami nauczajacymi. Poza tym wszystkie czynnosci dydaktyczne mozna
réwniez rozpatrywac jako czynnosci mys$lowe i czynnosci praktyczne19.

Konstruowanie sytuacji dydaktycznych polega na dokonywaniu swiado-
mych wyboréw, wymaga znajomosci wejsciowego stanu wiedzy i umiejetno-
$ci uczacych sie oraz bardzo dobrej sprawnoséci wykorzystania dostepnych
zasobéw. Ponadto konieczne jest identyfikowanie czynnikéw zaktdcajacych,
co umozliwia wybdr oraz zastosowanie odpowiedniej strategii postepowa-
nia, ktéra mozna weryfikowaé pod wzgledem skuteczno$ci poprzez staly
kontrolg jako informacje.

Konstruowanie sytuacji dydaktycznych polega na dokonywaniu
swiadomych wyboréw, wymaga znajomosci wejSciowego stanu wiedzy
i umiejetnosci uczacych si¢ oraz bardzo dobrej sprawnosci wykorzystania
dostepnych zasobéw. Ponadto konieczne jest identyfikowanie czynnikéw

18 B. Hydzik, Sytnacje dydaktyczne a aktywizacja studentéw, Warszawa 1989, s. 9.
9Tbidem, s. 10.
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zakltdcajacych, co umozliwia wybdr oraz zastosowanie odpowiedniej stra-
tegii postepowania, ktérag mozna weryfikowaé pod wzgledem skutecznosci
poprzez stalg kontrole jako informacjg20.

Nalezy zatem przyjaé, ze przez ,proces” rozumie si¢ kolejne zmiany okre-
Slonego stanu, w ktérym zachodza $ciste zwiazki regularnie wystepujacych
po sobie stadiéw rozwoju, co w konsekwencji prowadzi do zatozonych zmian
w osobowosci uczacych sie i ich dziataniu. Odnoszac to pojecie do edukadji
dla bezpieczenistwa, mozna stwierdzié, ze ,proces” oznacza cigg powiaza-
nych ze sobg i wzajemnie od siebie zaleznych czynno$ci, zjawisk i zamierzen,
w rezultacie ktérych studiujacy przyswajaja sobie okreslony zaséb wiadomo-
$ci, umiejetnosci i nawykéw z zakresu bezpieczenistwa oraz rozwijaja zain-
teresowania w zakresie tej problematyki, ksztattuja odpowiednie postawy,
poglady i przekonania, czyli przeksztatcaja i wzbogacaja osobowosé.

Wspdtczesnie ksztattuje sie¢ nowy paradygmat postrzegania zmiany edu-
kacyjnej. Z jednej strony bierze sic pod uwage czynniki i procesy uznane za
istotne w podejmowaniu decyzji, wdrazaniu i kontynuacji zmiany eduka-
cyjnej. Z drugiej strony zmiana edukacyjna jest procesem kompleksowym
i dynamicznym. Powodzenie zmiany edukacyjnej wymaga?l. 1) budowania
wizji i konstruowania planéw rozwoju instytucji o$wiatowej; 2) podejmo-
wania decyzji opisujacej, wyjaéniajqcej, przewidujqcej, oceniajacej i zalecajq—
cej; 3) monitoringu zmiany edukacyjnej; 4) radzenia sobie z pojawiajacymi
sic problemami. Trzeba sobie u$wiadomié, ze czgsto kontynuacja zmiany
edukacyjnej jest trudniejsza od jej zainicjowania. Z jednej strony wymaga ak-
tywnej inicjacji i wizualizacji zmiany. Z drugiej strony ciaglego uczestnictwa
i afirmacji zmiany edukacyjnej przez nauczycieli, uczniéw i rodzicéw.

Wirtualna rzeczywisto§¢ w nauczaniu online jest niewatpliwie wyzwa-
niem dla teorii i prakeyki edukagji dla bezpieczeristwa w XXI wieku. Pro-
jektowanie sieciowych spolecznosci skupionych wokét uczenia sig, ktére
funkcjonujg w wirtualnosci, prowadzi do interakcji uczeni — uczeni na innym
poziomie niz ma to miejsce obecnie.

20 A. Pieczywok, Przestrzett edukacyi dla bezpieczeristwa czlowieka wobec niepewnosci i za-
grogert jego egzystencyl, Bydgoszcz 2022,s.191-192.

21S. Mills, Kierowanie zespotami w procesic wprowadzania zmian, [w:] Wipdlczesne ten-
dencje w kierowanin gmiang edukacyjng, D. Ekert-Grabowska [red.], Radom 1997, 5. 179-207.
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Podsumowanie

Wirtualna rzeczywistos¢ w nauczaniu online jest niewatpliwie wyzwa-
niem dla teorii i praktyki edukacji dla bezpieczeristwa w XXI wieku. Pro-
jektowanie sieciowych spotecznosci skupionych wokdt uczenia sie, ktére
funkcjonuja w wirtualnosci, prowadzi do interakcji uczen — uczeri na innym
poziomie niz ma to miejsce obecnie. Nowe systemy oferujac awatary, ktére
s3 wykorzystywane do reprezentowania uczniéw w Internecie. Moga one
prowadzi¢ konwersacje, budowaé wiczi spoleczne, negocjowal znaczenie
wiedzy, budowad ja w przestrzeni wielu potaczonych ze sobg uczestnikéw
procesu ksztatcenia.

Nowe media wkraczajg z impetem prawie we wszystkie sfery dziatalnosci
cztowieka, przeobrazajac stosunki pracy, procesy komunikacyjne, charakter
stosunkéw miedzyludzkich, czas wolny, a nawet sfere duchowosci. Wickszo-
Sci dzieci i miodziezy nie brakuje wiedzy technicznej w obstudze urzadzen
i ustug sieciowych — natomiast ta grupa wiekowa nie ma odpowiednich
kompetencji, aby selekcjonowaé informacje zawarte w Sieci. Dorodli prze-
ciwnie: potrafig wybiera¢ z Internetu przydatne tresci, jednak maja ktopoty
z obstuga komputera. Stad rodzi si¢ konieczno$¢, aby te deficytowe umiejet-
nosci ksztalci¢ i umozliwic ich pozyskanie.

O jakosci i efektywnosci procesu ksztalcenia, bez wzgledu na szczebel
edukacyjny, decydujg tez inne czynniki. Nie ulega jednak watpliwosci, iz jed-
nym z nich jest charakter relacji nauczyciela ze stuchaczami.

Wspétczesna edukacja wymaga daleko idacych przeobrazen. Radykalnie
zmienily sie warunki, w jakich funkcjonuje mtode pokolenie. To cyfrowi tu-
bylcy, dla ktdérych nie istnieje juz granica miedzy Swiatem realnym i wirtual-
nym - ich realna przestrzen znajduje sic w wirtualnym $wiecie.
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Virtual Space of Human Education
Abstract

The text of the article indicates an important area of the virtual space of human
education. Recently, we have been observing the dynamic development of digital
transformation and the dynamic introduction of new technologies into our daily li-
ves. This situation has a special place in the human education. Education is a challenge
that an individual formulates for himself and a task that the world entrusts to an indi-
vidual. The dimension of the virtual space of education is undoubtedly the commu-
nication space created by systems of Internet connections. The aim of this article is
to determine the complexity of education in the virtual space of human functioning.
The article consists of four parts: introduction, sphere of threats to human security,
educational possibilities of shaping human security, and summary.

Keywords: threats, virtual space, education, educational process, remote methods.



